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1 Introduccidén

En vista de la dificultad de muchos adultos sordos prelocutivos para leer y comprender
la lengua espafiola escrita y, por extension, leer los subtitulos para ellos elaborados
(Neves (2005), Baez y Fernandez (2010)), creemos que seria importante revisar la
educacién en Espafia de los nifios sordos, cuando es mas facil intentar mejorar sus
habilidades lectoras, cuando se encuentran en una fase clave para construir su
conocimiento linguistico y cultural. No es nuestro objetivo analizar la educacién de los
nifios sordos? o mejorarla, pero si creemos que podemos contribuir desde el subtitulado
para sordos (en adelante SPS) dedicado a los nifios. Lorenzo (2010), Lorenzo y Pereira
(2011) y Neves (2005) ya mencionan el innegable papel de los subtitulos en la mejora
de las capacidades linglisticas y habilidad lectora de los individuos sordos. La lectura
de subtitulos sera, por un lado, una practica lectora que afianzaré el conocimiento de la
lengua espafiola escrita y, por otro lado, un contacto mas con lo escrito —en un medio, el
audiovisual, atractivo per se— que servird de estimulo y motivacion para que logren la
adquisicion de la lengua espafiola. Si tal como afirman Ferrandez y Villalba (1996:26),
hay que “garantizar la comunicacion e interaccion del nifio con las personas que le
rodean desde los primeros afios. Conseguir que participe en los mismos juegos,
experiencias, informaciones y tdpicos culturales, que sus coetdneos”, el SPS puede
acercarles el mismo material audiovisual del que disfrutan y hablan sus compafieros

oyentes: series de dibujos animados o peliculas en boca de todos.

Creemos que, desde el SPS, la relacion de informacion nueva con conocimientos ya
adquiridos (el “aprendizaje significativo” de Ausubel (Ausubel et al. (1978)) y la
relacion de la imagen con el texto escrito pueden ser dos estrategias para hacer avanzar
al nifio sordo en su conocimiento de la lengua escrita, para que no se estanque. También
creemos que la lectura de bibliografia especializada en nifios sordos y en la adquisicién
de la competencia lectora puede ayudarnos a encontrar mas estrategias que se puedan
aplicar a los subtitulos aprovechando el medio “(audio)visual” al que acompafian. El

uso de un apoyo o ayuda visual es un recurso propuesto para la ensefianza a nifios

! Neves (2005) afirma que el nivel lector de un adulto sordo suele ser equivalente al de un nifio de 9 afios
oyente.
? Dicha educacion estd muy necesitada de mejoras, tal como explican con detalle Delgado y Bao (2007).



sordos (Ferrandez y Villalba (1996)). Aprovechemos pues el componente visual del

material que se subtitula.

Los objetivos del presente trabajo son analizar el proceso de la lectura y las dificultades
especificas en su aprendizaje por parte de los nifios sordos para, luego, sugerir una serie
de posibles estrategias didacticas en el SPS que les ayuden en este aprendizaje lector
aprovechando el canal audiovisual del material subtitulado y las posibilidades de afiadir
extras en un DVD o crear material extra aparte para subtitulos en television. Tal como
indicAbamos antes, esperamos que la bibliografia especializada nos ayude a encontrar
algunas estrategias y que el visionado de material infantil subtitulado para sordos nos
proporcione ejemplos reales de posible aplicacion de estas estrategias. Nuestro corpus
estd formado por varias series de dibujos animados emitidas por el canal infantil Clan
de RTVE. Asi, nombramos ejemplos de Dibo, Los pinglinos de Madagascar, Mundo
Pocoyo, Los cachorros, Peppa Pig, Chuggington, Pokémon y Las aventuras de la
Abuelita Prudencia.

Dentro del heterogéneo grupo de los nifios sordos, nuestro trabajo y las estrategias que
propondremos se centraran en el grupo mas necesitado: el sordo prelocutivo con sordera

profunda®.

2 La educacion del nifio sordo: antecedentes vy

resultados

El debate sobre la mejor forma de ensefiar al nifio sordo existe ya desde el siglo XVI
(Easterbrooks (1997)), pero sin necesidad de remontarnos tan lejos, a finales del siglo
XI1X, en el Primer y el Segundo Congreso Internacional sobre la Instruccion de
Sordomudos que tuvieron lugar en Paris y Milan respectivamente, se aprob6 una

mocion que determinaba la instruccion oral como Unica via para incorporar al sordo a la

% Los sordos prelocutivos son aquellos que han desarrollado la sordera antes de adquirir el habla (en
contraposicion a los postlocutivos, que han desarrollado la sordera después de adquirir el habla). EI grado
de sordera puede ser de varios tipos; el que nos interesa es el nifio con sordera profunda, cuyo umbral esta
por encima de los 90 dB y no puede adquirir el lenguaje oral por via auditiva. (Ferrandez y Villalba
(1996)).



sociedad. Bajo protestas de educadores sordos, que no formaron parte de la votacion,
esta mocion releg6 la lengua de signos (en adelante LS) a un papel marginal, ya que no
la consideraba como tal lengua, sino como un simple recurso de apoyo muy

rudimentario.

Durante més de cien afios, las personas sordas han sido consideradas deficientes
auditivos en proceso de rehabilitacion oral. Se desmantelaron escuelas de sordos, se
estigmatizo el uso de la LS y se escolariz6 a los nifios sordos en escuelas ordinarias sin
ningun tipo de apoyo. Hasta la segunda mitad del siglo XX no surgié un movimiento
social que estableciera las bases para el reconocimiento de la comunidad sorda con una

lengua y cultura propias.

Tal como afirman Delgado y Bao (2007), las repercusiones de aquella votacion de
finales del siglo XIX y las conclusiones emitidas son visibles ain hoy en dia. La
mayoria de los autores estan de acuerdo en una cosa: el conocimiento de la lengua
escrita de los nifios sordos esta muy por debajo del nivel de los nifios oyentes. Esta claro
que hay un problema: el nifio sordo no recibe la educacion que necesita. Y esto podria
deberse a la falta de consenso en el tema de su educacion. Aun hoy en dia se plantean
formas diferentes de educar. Alonso et al. (2001) mencionan que el I Congreso sobre
Lenguaje Escrito y Sordera celebrado en 1999 en Salamanca indicaba tres formas de
abordar la ensefianza del lenguaje escrito a nifios sordos: la que emplea solo la lengua
oral (en adelante LO), la que fundamenta todo el trabajo en la LS y la que utiliza un
enfoque bilinglie. Madrid y Sanchez (1990) también indican la falta de acuerdo entre los
tedricos actuales en cuanto al uso de un sistema u otro. Y Marchesi (1987) habla de una
cuarta forma: el bimodalismo. Este bimodalismo (un mismo lenguaje expresado de dos
modos diferentes: oral y manual) se da sobre todo con padres oyentes, que aprenden un
lenguaje de signos que es una variedad del lenguaje oral signado: el vocabulario se toma

del lenguaje de signos, y la sintaxis y orden de las palabras siguen el lenguaje oral.

Asimismo, tenemos que afiadir una corriente mas moderna (Alonso et al. (2001)), que
aboga por un modelo bilingie en el cual la LO se apoya en el uso de la palabra
complementada. La lectura labiofacial* facilita la comprensién del habla, pero la

* En el caso de productos audiovisuales, este método deja de ser operativo cuando estan doblados.



articulacion similar de algunos fonemas en castellano nos lleva a la necesidad de usar la
palabra complementada. Asensi (2004:84) explica este método; la palabra

complementada:

...pretende desambiguar la informacién de la lectura labiofacial afiadiendo a esta (los
visemas) un conjunto de complementos manuales (los kinemas) constituidos por una
serie de figuras o configuraciones manuales (8 segln el fonema consonantico que entre
en juego), posiciones (3 dependientes de la vocal con que se articule el sonido
consonantico) y movimientos (basicamente 2 que informan de la presencia de una silaba
directa, inversa o trabada). Cuando la informacion visual de la labiolectura es confusa,
es la informacién manual complementaria la que desentrafia cual es el segmento silabico

gue se esta produciendo.

Tal como afirman Delgado y Bao (2007), incluso con el modelo bilingie se detectan
lagunas de los alumnos sordos, no solo en la LO, sino en la LS, lo que demuestra que

queda un largo camino por recorrer.

Lo ideal es que el nifio sordo adquiera la LS desde los primeros afios, pero siempre “sin
renunciar al maximo desarrollo posible de la lengua oral”, aunque sea como segunda
lengua. La primera lengua les permitird “desarrollar el maximo de sus posibilidades
sociales, cognitivas, emocionales y linglisticas” (Delgado y Bao (2007)) ya que “es
adquirida de forma completa por los nifios y nifias sordos” (Alonso et al. (2001)). Esta
lengua les permitira ampliar y enriquecer su experiencia e informacion, con lo que
enriquecerdn sus esquemas de conocimiento que, en general, suelen ser menos
complejos que en el caso de los oyentes (Ferrandez y Villalba (1996)). La segunda
lengua les permitira el acceso al desarrollo curricular en igualdad de condiciones con los
oyentes, ya que “la instruccion academica y profesional se basa con mucha frecuencia
en soportes escritos” (Asensi (2004)), y, por qué no decirlo, les permitira el enorme

placer de la lectura.

En medio de este panorama de varias tendencias, y tal como afirman varios autores
(Asensi (2004), Herrera (2003), Padden y Ramsey (1998)), nosotros creemos que la

situacion de bilingtiismo es la ideal para los nifios sordos: la exposicion temprana a la



LS de los nifios sordos es util, en primer lugar, para que adquieran competencia
linguistica primaria, conocimientos del mundo y estrategias de estructuracion del
pensamiento (Alonso et al. (2001), Herrera (2003). Ruiz (2009)) y, en segundo lugar,
para que lleguen a ser competentes en el conocimiento metalinguistico de la segunda

lengua: la lengua oral y escrita espafiola.

3 Adquisiciéon de la lengua espafiola oral y escrita

Tal como explican Ferrandez y Villalba (1996) y Ruiz (2009), las dificultades que
experimentan los sordos en su desarrollo cognitivo se deben al déficit informativo y
experiencial, a la menor motivacion que esto lleva consigo, a la posesion de un lenguaje
de menor calidad y a la interaccién social menos productiva. Madrid y Sanchez
(1990:46) afirman que “mientras los nifios oyentes amplian informacion constantemente
a través del dialogo con los adultos y a través de los medios de comunicacion, los nifios
sordos sufren una profunda limitacién en sus posibilidades de ampliar su conocimiento
general del mundo”. La competencia linguistica alcanzada (tanto en LS, como en LO)
incide directamente en su desarrollo cognitivo. No hay nada en la sordera que en si
misma impida aprender la LO y desarrollar un pensamiento abstracto. Segun Ferrandez
y Villalba (1996:23), “la adquisicion temprana de un sistema simbolico apropiado es
determinante para alcanzar un buen desarrollo cognitivo, un lenguaje de calidad y éxito
académico”. Estamos de acuerdo con estos autores en la importancia que ha de darse a
los primeros afios, a la etapa de la infancia, en la adquisicion del lenguaje. Madrid y
Sanchez (1990:37) confirman esta importancia de los primeros afios y afirman lo

siguiente del hombre cuando nace:

el cerebro, aunque ya tenga sus estructuras nerviosas fundamentales y el conjunto
neuronal que ha de perdurar a lo largo de la vida, no adquiere su acabado total, todas sus
conexiones y su total mielinizacion, hasta la edad aproximada de los siete afios. Este
desarrollo y perfeccionamiento del sistema nervioso es bésico, esta maduracion es
fundamental para el desarrollo de la capacidad linglistica, para la adquisicion del

lenguaje.



Para el nifio oyente, la adquisicion de la LO es espontanea, por imitacion. Pero para el
nifio sordo, su adquisicién sigue un aprendizaje intencional. Marchesi (1987:144), por
ejemplo, explica que la adquisicion del lenguaje de los nifos sordos “es un dificil
aprendizaje que debe ser planificado de forma sistematica por los adultos (...) Las
palabras se van incorporando poco a poco al vocabulario del nifio, convirtiendo su
adquisicion en un objetivo en si mismo”. Lo ideal es eliminar el estigma del enfoque
“clinico-rehabilitatorio” que se venia utilizando en las escuelas y utilizar estrategias de

adquisicion de una segunda lengua.

Esta dificultad en la adquisicion de la LO repercute en el aprendizaje de la lectura y la
escritura. Aunque la corriente general es que la lectura es imposible sin un conocimiento
previo de la LO, Asensi (2004) afirma que la lectura ha sido y es utilizada como un
medio para desarrollar la LO en las personas con déficits auditivos. En cualquier caso,
para nosotros es importante la comprension lectora, ya que es la necesaria para leer los
subtitulos para sordos de productos audiovisuales y es en la que creemos que podemos
incidir por medio de estrategias de apoyo utilizadas en estos subtitulos. Ademas,
creemos que, al mostrarles unos subtitulos que les ayudan a comprender material
audiovisual que les entusiasme, estamos también suscitando su interés por la escritura,
la lectura y los conocimientos culturales, interés que, segun Ruiz (2009), es necesario

para su aprendizaje.

4 Factores que intervienen en la lectura y la

comprension lectora

La lectura no es una sola habilidad, no es un conocimiento, sino un complejo sistema de
varias habilidades y conocimientos (Padden y Ramsey (1998)) o un proceso que integra
varias capacidades (Ruiz (2009).

Ferrandez y Villalba (1996) reducen las capacidades basicas presentes en el proceso de
lectura a tres tipos: capacidad perceptiva, memoria a corto plazo y capacidad
inferencial. Asensi (2004) divide este proceso también en tres conjuntos de procesos



que explica un poco mas: procesos de bajo nivel (operaciones que se responsabilizan de
la percepcion de las palabras, es decir, el proceso de conversion grafemas-fonemas),
procesos de nivel medio (asociacién entre la representacion fonoldgica de la palabra y
una representacion interna de su significado existente en la memoria semantica cuya
ambigledad se resuelve en el contexto de la frase, es decir, el acceso al 1éxico y la
comprension de frases breves) y procesos de alto nivel (construccion del significado
global del texto).

En este proceso de lectura, el primer paso es el reconocimiento de las palabras, que se
puede dar de dos formas complementarias y paralelas: la ruta ortogréfica, Iéxica, lexical
o directa, y la ruta fonoldgica o indirecta (Ruiz (2009), Martinez y Augusto (2002),
Asensi (2004)). Neves (2005) afirma que muchos lectores sordos solo desarrollan

satisfactoriamente esta primera parte del proceso.

Analicemos ambas rutas. Mediante el procesamiento directo, se establece una conexion
directa entre la forma visual de la palabra y su significado en la memoria Iéxica. Este
procesamiento solo se puede desarrollar mediante la repeticion de la palabra; es decir,
que el sujeto tendria que memorizar miles y miles de palabras escritas y sus significados
en forma de listas de pares asociados arbitrariamente. Asimismo, cada vez que el lector
encontrara una palabra nueva, no podria hacer nada con ella. Queda patente que esta via
no puede ser la Unica utilizada para el aprendizaje, por lo que cobra importancia la via
indirecta. En este procesamiento indirecto, lo que se empareja con el significado o
representacion interna es una reconstruccion oral de la palabra, es decir, una
representacion fonoldgica de los grafemas. Estas representaciones fonolégicas no son
solo de origen acustico, sino también visual y kinestésico, por lo que el nifio sordo

también puede hacer uso de ellas mediante la lectura labiofacial.

Los nifios oyentes que comienzan a leer ya conocen mucho sobre el lenguaje, al que han
estado expuestos de forma continuada en forma de lenguaje oral. Cuando encuentran
una palabra nueva, el nifio visualiza sus letras y debe atribuirle un significado. Es
cuando recurre al sentido del oido, para acceder a su Iéxico interno; reconocera una
palabra que ya conoce, de la que ya tiene mucha informacion: que significa, en que
posicién de la frase se coloca, cuando se utiliza... Mas adelante, por medio del uso

constante de esta estrategia, este proceso se automatizara y el acceso a su léxico interno



se hara de forma réapida y directa. En el nifio sordo, parece demostrado que la LO
(lectura labiofacial) apoyada con la palabra complementada (cfr. pag. 6) le permite un
proceso similar al de los oyentes. También queda patente la importancia de trabajar
desde edades tempranas el conocimiento fonologico en los nifios sordos, ya que sera la

Ilave que les permitira una lectura eficaz (Ruiz (2009)).

Tal y como han destacado muchos autores (Alonso et al. (2001), Asensi (2004),
Martinez y Augusto (2002)), las personas sordas obtienen poco provecho de la lectura
debido a su escaso conocimiento de la LO y de su menor dominio de las habilidades
linguisticas y metalinguisticas. Ya sabemos la extensa variabilidad que presenta el
colectivo de personas sordas®, por lo que esta afirmacion de caracter general podria
faltar a la verdad en algunos casos (por ejemplo, en el caso de aquellos que han
adquirido la sordera con la edad o después de un accidente acaecido tras un
asentamiento optimo de su LO). Sin embargo, para los sordos prelocutivos profundos,
que son los que nos interesan en este caso, esta afirmacion es bien cierta. Su déficit
auditivo les impide la adquisicion por imitacion de la LO, con las consiguientes

dificultades en el desarrollo de la comprension lectora.

Asensi (2004) explica que leer bien requiere un buen dominio de la lengua en la que el
texto estd escrito, buena memoria a corto plazo, habilidad en el uso de cddigos
fonoldgicos, amplia informacién sobre el mundo y préactica lectora. Las personas sordas
no siempre consiguen dominar suficientemente estas habilidades y las estrategias que
utilizan para comprender textos escritos no siempre ofrecen los resultados deseables. Es
posible gue el contacto continuado con material audiovisual infantil subtitulado que les
resulte de interés les ayude a adquirir algunas de estas habilidades (informacion sobre el

mundo, practica lectora) o a mejorarlas.

> Marchesi (1987) habla de varios tipos de sordera (segtn el lugar de la lesion, distingue entre conductiva
(trastornos situados en el oido externo o medio, que pueden ser tratados) o neuro-sensorial (trastornos
situados en el oido interno, que son permanentes); segun la etiologia, distingue entre heredada y
adquirida; segin la edad de comienzo, distingue entre la prelocutiva y la postlocutiva) y menciona el
grado de pérdida auditiva, el ambiente familiar (grado de aceptacion) y factores educativos como otras
variables a tener en cuenta. Ferrandez y Villalba (1996) mencionan esta misma tipologia y realizan una
distincion mas detallada de los grados de pérdida auditiva: ligera (20-40 dB), media (40-70 dB), severa
(70-90 dB), profunda (>90 dB) y cofosis (pérdida total).



No vamos a detenernos en los resultados de los innumerables estudios realizados
durante los primeros afios del siglo XXI con poblacién sorda (Fernandez (2004), De
Miguel (2000), Esteban (2003) (en Delgado y Bao (2007): 4)). Baste con resumir que
todos ellos han indicado un retraso de varios afios en el nivel lector medio de los nifios
sordos con respecto a los oyentes al acabar la ensefianza secundaria y que existe una
relacion entre el nivel lector que se alcanza y el grado de pérdida auditiva. Si a esto
afiadimos que la estimulacion temprana de la lectura mejoraba los resultados, tenemos
una conclusion clara: los nifios sordos profundos prelocutivos son el grupo de sordos al
que debemos dedicar las estrategias didacticas para el aprendizaje de la lectura que se
proponen en este trabajo y que incidiran, al mismo tiempo, en un mayor “conocimiento
de mundo” presentado en el formato mas divertido (y por lo tanto con mayor capacidad

apelativa): el audiovisual. Y cuanto antes comiencen a practicar la lectura, mejor.

4.1 Acceso alalectura de las personas sordas

Tal como indican Madrid y Sanchez (1990), lejos queda la antigua creencia de que los
sordos son menos inteligentes. Las diferencias encontradas en el desarrollo intelectual
de oyentes y sordos son debidas a deficiencias en el conjunto de experiencias vividas
(Marchesi (1987)).

Asensi (2004) afirma que hay una diferencia entre oyentes y sordos cuando decimos que
son “malos lectores”: el oyente que es mal lector tiene dificultades para comprender un
texto escrito, pero lo entenderia si se le presenta oralmente; su problema no esta en la
competencia linglistica primaria (comprension del habla), sino que sus dificultades se
situan al descifrar lo escrito, competencia secundaria. El caso de las personas sordas es
mas complejo pues, aungue puedan existir problemas en los procesos lectores, la fuente
principal de los problemas de lectura es su conocimiento insuficiente de la LO. Por
tanto, las dificultades lectoras de las personas sordas son mas bien problemas de lengua

en general.

Esta autora resume en tres los tipos de aspectos que caracterizan la incompetencia
linguistica general de los nifios sordos subyacente a sus dificultades lectoras: el escaso

conocimiento de vocabulario, las dificultades para hacer uso de la informacién



sintactica y problemas para comprender el lenguaje figurativo (metaforas, expresiones
idiomaticas...). Estudios de campo elaborados por Lorenzo (2010 a y b) corroboran
tales afirmaciones. Habra que tener esto en cuenta a la hora de elaborar subtitulos para

nifos sordos.

El escaso conocimiento del vocabulario es el primer escollo, lo que lleva a afirmar a
muchos autores (Ruiz (2009), Alonso et al. (2001)) que es necesario el dominio del
reconocimiento de palabras para comenzar con la ensefianza explicita de la comprension
de textos escritos. El nifio oyente utiliza la via fonoldgica para acceder a su Iéxico
interno y asi dotar de significado a las palabras que encuentra escritas por primera vez
(pero que ya conoce por su contacto con la LO). Pero ya hemos visto que estas
representaciones fonologicas no son solo de origen acustico, sino que se construyen a
partir de informaciones de origen auditivo y visual. Esto es lo que lleva a afirmar a los
anteriores autores que la lectura labiofacial apoyada por la palabra complementada (cfr.
pag. 6) permite al nifio sordo una visualizacion completa de los fonemas, pudiendo asi
crear representaciones fonoldgicas claras que le permitirdn también reconocer palabras

mediante la ruta fonoldgica.

Durante muchos afios los nifios sordos se han visto abocados a la ruta ortografica, a la
laboriosa tarea de memorizar una a una todas las palabras que van apareciendo a lo
largo de su experiencia con lo escrito. Esto puede ser util en el caso de palabras con las
que no han estado nunca en contacto por otros medios (LO, LS, etc.), pero no para

reconocer vocablos que ya constituyen su léxico interno.

Como afirman Asensi (2004) y Delgado y Bao (2007), los nifios sordos tienden a usar y
comprender mas las palabras con mayor carga semantica, sustantivos y verbos, mientras
hacen un menor uso de pronombres, preposiciones y adverbios. Asimismo, comprenden
mejor las frases concretas, directas, activas y afirmativas, y muestran mas dificultades
ante las estructuras presentes en oraciones de objeto indirecto, conjuncidn, relativas y
pasivas. Estas afirmaciones han llevado a numerosos investigadores (Lorenzo y Pereira
(2011)) a realizar una serie de recomendaciones para el subtitulador de productos
infantiles, entre ellas, usar vocabulario comdn, usar estructuras sintacticas simples y
frases cortas, usar nombres y evitar pronombres, evitar el lenguaje metaforico y usar

frases concretas, etc. Nosotros creemos que estas actuaciones proteccionistas, si bien



suponen un punto de partida seguramente necesario, pueden estancar y limitar al nifio
sordo y proponemos algunas otras estrategias que les ayuden a avanzar en su
competencia lectora en el siguiente apartado.

Estas recomendaciones para el subtitulador parecen extenderse a la vida cotidiana del
nifio sordo. Tal como afirman Madrid y Sanchez (1990), son préacticas habituales
esquematizar, reducir y simplificar la cualidad de la comunicacion entre los adultos y el
nifio sordo (una forma excluyente y no igualitaria de comunicacion para evitar
situaciones de conflicto) y una excesiva proteccion que derivan en deficiencias sociales,
experienciales y comunicativas. Aqui abogamos por reducir un poco esta proteccién
excesiva. Podemos aprovechar el interés suscitado por el material audiovisual para que
el nifio sordo amplie sus experiencias e, incluso, sus relaciones sociales (conocer el

producto del que hablan sus compafieros oyentes).

5 Subtitulaciobn para nifos sordos: dimensién

didactica

El subtitulado para sordos (SPS) es una modalidad de trasvase normalmente
intralingtifstico® entre modos (de oral a escrito) que presenta en pantalla un texto escrito
que ofrece un recuento semantico de lo que se emite en un programa: de lo que se dice,
de como se dice, de quién lo dice, de lo que se oye (Pereira (2005)). La principal
diferencia con el subtitulado interlingtistico radica en el receptor. Los receptores del
SPS, las personas sordas y con discapacidad auditiva, son un grupo muy heterogéneo en
cuanto a su pérdida auditiva: edad de inicio, grado de pérdida, momento de diagndstico,
etc. No obstante, y dado que en el contexto econdémico actual no es realista que se
puedan preparar distintos SPS para los distintos grupos de personas sordas’, tendremos
que dedicarnos a aquel que tenga en cuenta al usuario mas necesitado, el sordo profundo

prelocutivo con una competencia comunicativa en LO baja.

® Lo habitual es que el SPS se haga en la misma lengua del audio (asf, los sordos con restos auditivos lo
aprovechan y se apoyan en él), aunque hay ejemplos de SPS interlinglistico en algunos paises.

" Baez y Fernandez (2010), en su intento de clasificacion de la poblacién sorda a la que se dirige el SPS,
abogan por el uso de la interpretacion simultanea en LS en una ventanita, en lugar de SPS, para el grupo
de sordos profundos prelocutivos que usan la LS.



Ya Paz6 (2011) habla del subtitulo adaptado (en contraposicion al subtitulo literal)
como recurso para el acceso a la informacién y entretenimiento y como “herramienta
pedagogica, como un resorte que impulse su desarrollo linguistico-comunicativo en LO
y que, al mismo tiempo, fomente su habito lector”. Neves (2005) va mas alla al afirmar
que el subtitulo literal (“complete transcription” o “verbatim subtitles”) no es adecuado
para las necesidades de las personas sordas. Aunque parece que muchos sordos
prefieren subtitulos literales, esta parece una decision politica, mas que practica.
Asimismo, parece que uno de los principales argumentos de los defensores del subtitulo
literal es que muchos sordos apoyan la lectura de los subtitulos en la lectura labiofacial,
pero este hecho pierde fuerza ya que pocos productos audiovisuales muestran las caras
lo suficiente para poder usar esta tactica y, ademas, la mayoria de los productos
audiovisuales que vemos en nuestro pais se crean en otro idioma original, por lo que la

lectura labiofacial no es factible.

Esto no implica que haya que adaptar para estancar a los receptores sordos en un nivel
basico de conocimiento de LO. Nosotros creemos que podemos empezar ya en la

infancia, cuando es mas facil incidir en el aprendizaje.

La prioridad de la adaptacion sera respetar la fidelidad del mensaje, pero podemos
modificar la forma (y afadir material extra de apoyo, tal como veremos en el
subapartado siguiente) para que nuestro receptor, el nifio sordo, capte el mensaje y

saque partido de la experiencia de subtitulado.

Teniendo en cuenta la regla de los ocho segundos que menciona Lorenzo (2010) para un
pUblico infantil (8 segundos de exposicion de un subtitulo de 70 caracteres)®, la creacion
de subtitulos deberia basarse en la sintesis de los didlogos y la seleccion linguistica. No
obstante, creemos que el subtitulador puede seleccionar los elementos del mensaje
esenciales para seguir el producto audiovisual y, en algunos casos, afiadir los extras

planteados por las estrategias que enumeraremos a continuacion. Creemos que es

¥ Mantenemos que esta ratio es estrictamente necesaria para permitir que los nifios sordos sean capaces de
seguir un subtitulado, segin ponen de manifiesto varios estudios de caso (ej: Prada, 2004) y la
experiencia diaria de intérpretes de lengua de signos en los colegios. Lamentablemente, en la nueva
norma UNE 153010 que estd en BOE en fase de informacién piblica y a punto, por tanto, de ser
aprobada, no se hace diferencia entre nifios y adultos y se establece un maximo de 15 caracteres por
segundo, lo cual permitiria crear subtitulos de 70 caracteres (mdximo ndmero que puede tener un
subtitulo bilineal) con una duracién menor a 5 segundos.



posible reducir algunas cosas y afiadir o ampliar otras. Neves (2005) indica que esta
ansiada busqueda de condensacion de la informacion en el menor espacio posible para
permitir la lectura de los subtitulos y disfrute de las im&genes puede producir una mayor
exigencia en la lectura de subtitulos, sobre todo, para los que leen subtitulos en su

segunda lengua, es decir, los sordos prelocutivos profundos usuarios de la LS.

Asimismo, si tenemos en cuenta las virtudes del enfoque comunicativo de ensefianza de
segundas lenguas (Macchi y Veinberg (2005)) cuyo objeto de estudio es el discurso, es
decir, se basa en ensefiar la lengua desde su uso (en contraposicion al enfoque
estructural, cuyo objeto de estudio es la sintaxis y el 1éxico), creemos que el uso real del
lenguaje expuesto en los didlogos de un producto audiovisual es una herramienta Util en
la ensefianza y el aprendizaje de la lengua espafiola. Tal como indican estos autores, la
ensefianza tradicional a través de la repeticion de estructuras fijas, desde la
memorizacion de listas de palabras, desde la confluencia de la gramética y la
traduccidn, etc. da escasos resultados ya que no se permite a los alumnos generar
creativamente nuevos enunciados. Por ello, se apuesta por el trabajo con la
comunicacion auténtica (una forma de ensefianza que reproduce la adquisicién de la

primera lengua), comunicacion presente en los productos audiovisuales subtitulados.

5.1 Posibles estrategias para aplicar al subtitulado para nifos

sordos

Como ya hemos visto y mencionan varios autores (Asensi (2004)), las principales
lagunas de conocimiento en el nifio sordo en la lectura se pueden resumir en tres

apartados:

= el escaso conocimiento de vocabulario

= las dificultades para hacer uso de la informacion sintactica (se construyen
significados parciales a partir de palabras con mayor carga semantica,
descuidando las palabras funcionales (preposiciones, articulos, conjunciones,
etc.))

= los problemas para comprender el lenguaje figurativo (metéforas, expresiones

idiomaticas)



Nuestras propuestas intentan abordar y subsanar estos problemas concretos.

Pero los sordos tienen mas dificultades. Ferrdndez y Villalba (1996) indican que les
cuesta comprender conceptos que se transmiten de forma secuencial-temporal a través
de la audicion, por ejemplo, en frases de relativo que requieren la integracion de la
informacion desde el inicio al final de la frase para su correcta comprension. Habria que
trabajar estas estructuras en el material extra de apoyo que proponemos mas adelante.
También parece demostrado (Asensi (2004)) que un error frecuente en sordos es
confundir el significado de una palabra por el de otra de imagen muy similar (por el
mero hecho de parecerse graficamente, los nifios sordos las convierten en sinbnimos); o
asignar un significado completamente desajustado al contexto en que se presenta. Estas

serian otras posibilidades de explotacion para el material extra que proponemos.

Asimismo, diferentes propuestas de unidades o sistemas didacticos para la ensefianza de
la lectura (Ferrdndez y Villalba (1996), Asensi (2004)) parecen coincidir en la misma
estructura: preparacion, desarrollo del vocabulario e informacion previa, lectura en si y
actividades complementarias. Nuestras propuestas también intentar seguir este esquema

estandar de ensefianza usando como objeto didactico de partida el texto audiovisual.

A continuacion enumeramos una serie de estrategias para usar en material audiovisual
subtitulado para sordos que creemos podrian ayudar a un nifio sordo en el aprendizaje

de la lectura.

5.1.1 Inclusion de una guia (esquema) de introduccion tematica

Proponemos una guia explicativa del tema o temas tratados en el producto audiovisual
(un mismo producto podria contener muchos subtemas que podrian tratarse: parentescos
familiares, estados de animo, estaciones del afio, profesiones de los personajes, partes
del cuerpo) con varios apoyos graficos: mapas semanticos, ejes graficos que expliquen
secuencias temporales. La guia serviria de esquema o guion para relacionar con el texto
del SPS, para facilitar al nifio sordo un conocimiento previo del mundo tratado y asi
facilitar sus inferencias y predicciones a la hora de abordar la lectura del SPS. Creemos
también que una guia previa despertara el deseo de explorar y conocer del nifio sordo,

ya que entenderd mejor el producto audiovisual.



Esta propuesta no es nueva. Ya Lorenzo y Pereira (2011)° consideran que, en una
situacion ideal, seria util incluir una introduccién para explicar el vocabulario y los
referentes culturales del producto audiovisual para ayudar al nifio a entenderlo. Asensi
(2004:54) va més alla al afirmar que “la comprension es muy poco probable cuando se
carece de unos minimos conocimientos sobre el contenido que se esta leyendo”. Indica
que los conocimientos generales sobre el mundo que utiliza el lector se agrupan en
esquemas o guiones, una especie de paquetes de informacion que comprenden un
campo de conocimiento y que nos proporcionan un marco de referencia. Cuando
activamos un esquema, se activan los conocimientos que abarca y se trasladan a la
memoria a corto plazo. Sin las conexiones entre el texto leido en los subtitulos y los
esquemas, sin inferencias, no hay posibilidad de comprension. Estos esquemas son de
vital importancia y proponemos crearlos mediante una guia antes del visionado del
producto audiovisual, para suplir las posibles carencias de conocimiento del mundo que

pueda tener el nifio sordo.

Ferrandez y Villalba (1996) también afirman que las dificultades para el razonamiento
hipotético de los sordos pueden ser debidas a su escaso conocimiento de los temas
objetos de reflexion. O, en un lenguaje simple: “la mejor manera para entender algo” es
“unir lo que uno sabe con lo que dice el escrito”, haciendo de nuevo referencia al

aprendizaje significativo.

En este esquema podemos hacer uso de varios sistemas de ayuda visual, aprovechando
que es el canal més activo en la poblacién sorda. Ferrandez y Villalba (1996) sugieren
algunos para la ensefianza, por ejemplo, los mapas semanticos. Estos ayudaran al nifio a
visualizar relaciones entre palabras, serian Utiles para el desarrollo del vocabulario
general y podrian ser una buena actividad previa y posterior a la lectura, por lo que el
nifio podra ver esta guia antes y después de ver el producto audiovisual. Estos
diagramas serviran para introducir palabras nuevas y para organizarlas en un esquema

visual.

% Este sistema de introduccion al texto audiovisual que luego el nifio vera lo estan aplicando estas
investigadoras en un proyecto desarrollado con fondos de la Xunta de Galicia para disefiar unidades
didacticas en torno a material audiovisual infantil.



Estos mismos autores también sugieren que la explicacién de hechos histoéricos, por
ejemplo, podria estar apoyada por esquemas graficos, mapas, historiogramas y ejes de

tiempo. Esta forma de percibir graficamente una secuencia temporal ayudara al nifio

Figura 1. Ejemplo de mapa semantico
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Figura 2. Ejemplo de linea de tiempo o eje cronoldgico
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También podemos aprovechar algunos de los recursos de la “lectura facil” (en adelante
LF)™.

Figura 3. Logo otorgado por la asociacion Lectura Facil.

¥
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Lectura facil. Aquest logo identifica els materials elaborats d’acord
amb la normativa internacional de 'TFLA
(Internacional Federation of Library Associations and Institution),

adrecats a col-lectius amb dificultats lectores i de comprensié.

Entre las recomendaciones (no solo dictadas por la IFLA, sino también por la ILSMH
(International League of Societies for Persons with Mental Handicap)), se incluye la de
usar fotografias, dibujos, ilustraciones y sistemas de simbolos. Creemos que el uso de
elementos gréficos junto al texto puede ser muy util para que el nifio sordo asocie
vocablos a conceptos (ya sean objetos o animales (sustantivos), cualidades (adjetivos o
adverbios), acciones (verbos), etc.).

Asi, por ejemplo, la BATA ha creado y publicado con Kalandraka Editora la coleccién
Makakifios, pensada para facilitar la lectura a nifilos con necesidades educativas
especiales (paralisis cerebral, autismo, sindrome de Asperger, trastornos de la
comunicacion...) a través del dibujo-palabra. La lectura de estos libros se apoya en un
sistema pictografico basado en los dibujos y los colores denominado SPC (simbolos
pictogréficos para la comunicacion), desarrollado en la década de los ochenta en EE.
UU. por Roxanna Mayer-Johnson. El SPC incorpora diferentes colores asociados a las
distintas categorias de palabras: amarillo para designar a las personas; verde para los
verbos; azul para los términos descriptivos; naranja para los sustantivos que no
pertenecen a otras categorias; rosa para identificar palabras referidas a actuaciones

sociales; blanco para articulos, colores, conjunciones™.

19 Metodologia que pretende facilitar el acceso a la lectura (y promover con ello la alfabetizacién) de
personas con diversos niveles de discapacidad lectora y de desventaja linglistica adaptando lingiistica y
tipograficamente un texto para hacérselo mas comprensible. Entre sus destinatarios, que incluyen grupos
muy diversos con dificultades lectoras transitorias y permanentes, se encuentran los sordos prelocutivos.
1 Informaci6n encontrada en http://www.facillectura.es.



Creemos que en la guia introductoria (o en las actividades extra que proponemos en el
siguiente subapartado) podria ser util adoptar parte de este sistema y utilizar de forma
sistematica diferentes colores para representar diferentes categorias gramaticales de las

palabras, por ejemplo.

Figura 4. Una pagina del libro EI Conejo Blanco, de la coleccion Makakifios,
Kalandraka Editora, 2004
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Corriendo corriendo, el conejo encontré un perro:

— Soy un conejo blanco, y no puedo entrar en casa

=3 A [ B P

porque la cabra quiere saltar a mi cabeza. ¢Vienes conmigo?

5.1.2 Inclusion de ejercicios/practica al finalizar

A modo de imitacion del programa de instruccion SIMICOLE (Sistema multimedia de
instruccion de la comprension lectora) que propone Asensi (2004), seria util (y
totalmente factible en el caso de los DVD, que pueden incluir extras facilmente)
adjuntar una serie de ejercicios que el nifio sordo pueda acometer al finalizar el
visionado del producto audiovisual para afianzar vocabulario y conocimientos
adquiridos, e incidir sobre la comprensién del producto audiovisual, es decir, del texto
del SPS.

Entre las posibilidades que la adicion de estos extras ofrecen estaria la de ejercitar
vocabulario nuevo adquirido. En el texto del SPS es posible marcar de algin modo

términos dificiles que luego se podran consultar y trabajar en estos extras.



Figura 5. Ejemplo de vocablo resaltado

Algunos ejemplos de lectura facil también utilizan este sistema de marcar vocablos

dificiles para luego dar una explicacion de los mismos.

Figura 6. Pagina de Tant de gust de conéixer-lo, senyor Maragall, de la coleccion “Tant
de gust...” de Publicacions de I'Abadia de Montserrat, 2006

El matrimoni, que tindria tretze fills,

va viure sempre sense problemes
econdmics gracies a les rendes familiars.
Lescriptor es repartia el temps

en diverses activitats: llegia llibres,
escrivia articles per a la premsa,
conversava amb altres escriptors,
passejava per Barcelona amb amics

0 escrivia poesia.

Com que en aquell temps
no hi havia telefon ni internet,
una part de les tasques del dia consistia

a llegir cartes i a escriure’n o contestar-ne.

Maragall, a més de fer poemes

i traduir autors europeus,

va col-laborar com a periodista
al Diario de Barcelona.

Els seus articles eren molt llegits
i van tenir molta influéncia

en I'opinié publica

Rendes: Profit periodic, en diners, que s'obté d'una cosa posada a disposici6.
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Ademas de palabras nuevas que creemos desconocidas por el nifio, también se pueden
trabajar vocablos parecidos graficamente que los sordos tienden a confundir (Asensi
(2004)).

Pero las posibilidades son innumerables, no se limitan solo al vocabulario: podemos
incluir ejercicios de andlisis sintactico e interpretacion semantica (otras dos fases de la
lectura que pueden ejercitar); podemos trabajar con otras dificultades especificas de los
sordos, como las frases de relativo o los recursos anaféricos como la

pronominalizacion...

Se puede ir mas alla y elaborar todo un programa pedagdgico estructurado. Si seguimos
las pautas de Madrid y Sanchez (1990), tendriamos que tener claros una serie de

elementos:

o Obijetivos: una meta clara de lo que deseamos conseguir, es decir, que el nifio

sordo aprenda y/o mejore sus destrezas lectoras.

o Contenidos: creemos que estos contenidos deberian basarse en el producto
audiovisual en cuestion: en las expresiones y los vocablos nuevos que incluye,
los bloques tematicos que aparecen, las estructuras sintacticas que encontramos
mas a menudo, etc. Estos autores afirman que la propuesta de contenido mas
apropiado siempre debe partir de las experiencias vividas por el alumno. En
nuestro caso, esta experiencia la proporciona el mismo producto audiovisual.
Ademaés, la adecuacion o no de estos contenidos a las edades de los nifios
destino la damos por valida, ya que el mismo programa infantil ya ha sido

adaptado a la edad de sus destinatarios.

o Metodologia: creemos que hay que desarrollar la memoria visual del nifio sordo
y usar un método globalizado en el que se presenten los conocimientos de forma
ciclica e interrelacionada, y que habria que tener en cuenta algunos otros
principios:

o estructuracion: de los contenidos,
o totalidad: varios campos de actividades

o desmembracion: partir de lo facil para llegar a lo dificil



o Vivacidad: alta frecuencia en el cambio de tarea (debido a la corta edad
del “alumno”)

o autonomia: tareas que el nifio sordo pueda resolver por si mismo

e  Actividades: deben intentar ser adecuadas (secuenciadas, de complejidad
creciente, redundantes, creativas) y sistematizadas. Podemos usar las propuestas
de Madrid y Sanchez (1990:76-91) en su “programa coordinado de intervencion
pedagodgica centrado en el lenguaje”: asociacion de significante linglistico e
imagen visual, escritura de los significantes, composicion de frases eje con las
palabras especificas de cada blogue tematico, construccion de palabras a partir

de silabas escritas, actividades de relacion de sujeto-accion-complemento, etc.

o Los medios didacticos: su seleccion depende del medio, por lo que resulta

sencilla en nuestro caso: en el caso de un DVD, el medio es el mismo DVD (en
forma de Extras), o sea, audiovisual; en el caso de television, el medio puede ser
audiovisual (en formato DVD o CD) o escrito (en formato libro o folleto). Los

medios pueden ser asi fichas de trabajo, imagenes, etc.

Existen otros dos elementos mencionados por estos autores que tenemos que sacrificar
en este programa metodoldgico nuestro: la interaccion comunicativa (no hay contacto

entre profesor y alumno, ni entre alumnos entre si) y la evaluacion.

No vamos a detenernos mas en este apartado porque no es el objetivo del presente
trabajo. Pero nos gustaria dejar constancia de la utilisima y vasta posibilidad de incluir
extras en un DVD para que los nifios sordos trabajen sus mayores dificultades de
comprension lectora apoyandose en el texto escrito de los subtitulos. En el caso de la
television, como ya hemos mencionado, también seria una opcion crear material de
apoyo para series emitidas por algunas cadenas que se pudiera adquirir por separado
(bien sea en formato de CD, de DVD o de libro/folleto impreso), incluyendo este mismo

material adicional de trabajo u otro similar adaptado al medio elegido.



5.1.3 Uso de técnicas de encadenamiento

Padden y Ramsey (1998) hablan del encadenamiento (chaining) como una técnica que
enfatiza y resalta equivalencias, una técnica usada por algunos maestros para formar una
relacion entre un signo, una palabra escrita y una palabra deletreada con las manos. El
profesor produciria una palabra en LS, la sefialaria escrita en la pizarra y la deletrearia

con las manos de nuevo, lo que enfatizaria y resaltaria las equivalencias entre lenguajes.

Nuestra propuesta va mas alld y proponemos varias técnicas de encadenamiento que
relacionen los marcadores verbales de tiempo y aspecto de la lengua de signos espafiola
(en adelante LSE) con la flexién verbal de la LO, que relacionen sinénimos diferentes,
que relacionen palabras con imagen o que relacionen incluso palabras o frases con su
definicién. Esta técnica tiene que ver también con el “aprendizaje significativo” de
Ausubel (Ausubel et al. (1978)) mencionado por Lorenzo y Pereira (2011): se trata de
relacionar informacion nueva con conocimientos previos, para que los nifios puedan ir

ampliando sus habilidades linglisticas y su conocimiento cultural.

Asensi (2004) afirma que el uso de codigos signados para memorizar palabras escritas
no es demasiado efectivo. El Ministerio de Educacion y Ciencia editd en su dia cuentos
escritos que de forma paralela presentaban el texto escrito y dibujos de signos. Asensi
(2004) afirma que este sistema podria ser Gtil inicialmente como método de
enriquecimiento de vocabulario, pero no es eficaz a la larga porque las relaciones entre
una palabra y el signo correspondiente son arbitrarias y, sobre todo, porque seria como
elaborar un enorme listado de relaciones arbitrarias que saturaria nuestra memoria a
largo plazo (lo mismo que ocurre con un uso abusivo de la via directa o léxica en el
reconocimiento de palabras). Por este motivo, entendemos que nuestra propuesta podria

saturar la memoria del lector, pero confiamos en su uso de forma controlada.

Existen otros ejemplos de intento de colocar frente a frente el texto escrito con los
dibujos de signos; por ejemplo, los cuentos publicados por Carambuco Ediciones, con la
colaboracion de la Fundaciébn CNSE, FESOCA (Federaci6 de persones sordes de

Catalunya) y APSO (Atenci6 a personas sordes y sordocegues).



Figura 7. Pagina del cuento Me he perdido, de Carambuco Ediciones, 2010

Dicho y hecho.Y, pensando en sus cosas, se puso a pasear. Pased por aqui y paseé por alla.
Pased y pased, y tan distraido andaba pensando y paseando que, de golpe y porrazo,
se dio cuenta de que se habia perdido.

, exclamé Caracolito.

==, = = D
& 6 & 6 &
CARACOLITO ESTABA PENSANDO Y SE DISTRAJO. Y SE DIO CUENTA DE QUE SE HABIA PERDIDO.
oy (s 3 o = 2
s L ont 7 7= §

CARACOLITO EXCLAMO: “{OH, OH...! iME PARECE QUE ME HE PERDIDO!

» 5 6 06 6
& o) ) = S
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B TENDRE QUE PREGUNTAR PARA ENCONTRAR M| CASA".
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La figura anterior nos muestra las limitaciones que este sistema ofrece, ya que hay
multitud de vocablos y expresiones de la LO que no tienen un signo, por lo que hay que

reducir y simplificar inevitablemente el texto.

Todas estas técnicas de encadenamiento podrian ser discutidas en cuanto que van en
contra de uno de los principios basicos que caracterizan a cualquier subtitulado (tanto
para oyentes como para sordos): la reduccién. Dado que la subtitulacién se concibe
como un mero recuento semantico (Diaz Cintas (2003)), un medio que ayuda a seguir el
documento audiovisual pero que no puede interferir tanto en ¢l que “robe” tiempo al
espectador privandole de la parte visual, entonces todo aquello que sea redundante en el
mensaje u obvio a partir de la imagen debe evitarse en el subtitulo. Esta afirmacion
operaria tanto en el caso de oyentes como en el de sordos, y tanto para nifios como para
adultos, como se recoge en Lorenzo y Pereira (2011). No obstante, creemos que la
redundancia podria ser una estrategia didactica que ayude al nifio sordo a incorporar (0
afianzar) algunos conocimientos sobre vocabulario e, incluso, sobre sintaxis, aunque
tengamos que aceptar menor tiempo para disfrute de las imagenes. Y Neves (2005)
apoya esta interpretacion al afirmar que la redundancia es importante y facilita la lectura

al usuario de LS.

Ferrandez y Villalba (1996) también avalan la anterior propuesta, e indican que el uso

adecuado de la redundancia (aclarar oraciones compuestas, repetir, recapitular) es una



forma util de ensefiar. Y también Paz6 (2011) es de esta misma opinion cuando afirma
que a veces hay que “afadir elementos aclaratorios para que puedan recibir la totalidad
del contenido del mensaje”.

Estas técnicas de encadenamiento nos parecen extremadamente utiles, por lo que, en
caso de no ser posible su inclusion en los propios subtitulos (cuando se incumpla la
regla de los ocho segundos), podran ser utilizadas en el material extra que

menciondbamos antes, por ejemplo, a la hora de trabajar vocabulario.

5.1.3.1 Encadenamiento de marcas de tiempo, aspecto, modo y persona
a la flexion verbal

Pereira (2010) resume en un trabajo muy concienzudo varias recomendaciones para
incluir las caracteristicas de la LSE que coinciden con las reglas y estructuras de la LO
en los subtitulos. Nosotros nos quedamos especialmente con una de estas

recomendaciones: el uso de marcadores de flexion verbal de la LSE.

Paz6 (2011) también menciona la carencia de dominio de la flexion verbal del espafiol
de los individuos sordos. Los morfemas de tiempo, aspecto, modo y persona que se
afiaden al verbo al conjugarlo en la LO no son reconocidos por el lector sordo, por lo

gue ambas autoras proponen procedimientos similares para marcar estas categorias.

Se trata de usar marcadores del tipo “ayer/antes”, “ahora/hoy” y “mafiana/después” para
indicar que se trata de un tiempo pasado, presente o futuro. Por ejemplo, si afiadimos el
marcador “luego” a la frase “Llegard en avion” (“Llegara en avion luego™), estamos
aclarando el tiempo verbal, estamos encadenando la flexion verbal futura de “llegara”
con un marcador de tiempo futuro, “luego”. Otro ejemplo para indicar un marcador
aspectual podria ser encadenar la pregunta “;Vuelves a fumar?” con la respuesta “Si,
fumo otra vez”. Con el uso de “otra vez” aclaramos el significado iterativo de la

expresion “volver a”.

Paz0 también habla de explicitar la persona afiadiendo el pronombre personal cuando el
contenido visual no clarifique esta informacion. Nos encontramos con un ejemplo de

ello en la cancion introductoria de la serie de dibujos animados Dibo, que dice “Si



quieres un deseo yo te lo concedo”. El subtitulo mantiene la persona “yo”, pero se
podria incluir también, sin alargar mucho el subtitulo, la persona “td” en la primera

frase, quedando “Si ti quieres un deseo, yo te lo concedo”.

Figura 8. Ejemplo de marcadores de tiempo y persona

El Ilegaré en avion luego.

Ambas autoras recomiendan ademas evitar, en la medida de lo posible, el uso de formas
verbales irregulares, ya que la adicién de los morfemas de tiempo, aspecto, modo y
persona alejan la forma verbal del original infinitivo y dificultan al lector sordo el
reconocimiento del verbo. Nosotros creemos que la flexion verbal es un elemento muy
importante de la LO. El verbo es la parte mas importante de una oracién, de hecho, es la
unica imprescindible para constituir una oracion, por lo que es de vital importancia que
los nifios sordos se familiaricen con esta flexion verbal. Creemos que no se trata de
evitar las formas flexionadas, sino de afiadir los marcadores antes mencionados como

apoyo extra.

5.1.3.2 Encadenamiento de varios hiponimos con el hiperonimo que los

engloba

Asensi (2004) también indica que a la poblacién sorda le cuesta generalizar mediante
hiperénimos debido a su déficit léxico. Esta puede ser otra area del vocabulario en la
que podemos incidir mediante técnicas de encadenamiento o aclaracion. Por ejemplo, en
lugar de decir: “Se me han estropeado la nevera y la lavadora” (dos hiponimos),
podemos decir “Se me han estropeado dos electrodomésticos: la nevera y la lavadora”

(hiperénimo més dos hipénimos)*?.

12 También se podria trabajar visualmente en mapas seménticos en la gufa introductoria propuesta antes.



5.1.3.3 Encadenamiento de vocablos con equivalentes en LSE

Proponemos utilizar palabras que tengan un equivalente en la LSE y encadenarlas con
otros sindnimos que no los tengan, para que su conocimiento no se limite solamente a

los vocablos con equivalente gestual y puedan ampliar su vocabulario de sinénimos.

Tal como afirman muchos autores (Ferrdndez y Villalba (1996), Lorenzo y Pereira
(2011)), los sordos con comunicacion signada recuerdan mejor las palabras que tienen
un equivalente gestual y olvidan con mas frecuencia o confunden las que no tienen
equivalencia en la LS. Si relacionamos un vocablo con equivalente gestual con otro que

no lo tenga, es posible que incorporemos sinénimos al lexicdn del nifio sordo.

Paz06 (2011) y Pereira (2010) recomiendan la “sustitucion” de términos conflictivos por
términos mas sencillos o por sinbnimos que sean vocalizaciones de signos de la LSE.
Nosotros preferimos no sustituir ni evitar (si lo permite el tiempo minimo de
exposicién), sino encadenar, para ensefiar. Si tomamos el mismo ejemplo que usan
ambas autoras, en lugar de sustituir “jQué estampal!” (“estampa” no tiene un signo
correspondiente) por “jQué situacion!” (“situacién” tiene un signo correspondiente)
cuando alguien mira a su familia junta, podemos utilizar ambos términos: “jQué

estampa! jVaya situacion!”.

Neves (2005) es de este mismo parecer al afirmar que el SPS es una gran oportunidad

de enriquecer el vocabulario activo y pasivo del usuario sordo. No la desaprovechemos.

5.1.3.4 Encadenamiento de palabras o frases y su definicion

Lo dicho anteriormente también podria aplicarse a frases hechas, referentes culturales,
lenguaje metaférico o registros inferiores. Lorenzo y Pereira (2011) recomiendan evitar
las frases metaforicas y usar las concretas (por ejemplo: evitar “No veo un pimiento” y
usar en su lugar “No veo nada”). Aungue también indican que, en caso de ser necesario
incluir registros diferentes del estandar para caracterizar a algunos personajes, debera
hacerse de forma que su significado quede claro, ya sea por medio de un sinébnimo
cercano o0 una parafrasis. También afirman que, idealmente, los referentes culturales

deben mantenerse para aumentar el conocimiento cultural del nifio, pero solo si el



referente se explica en el contexto inmediato o global del producto audiovisual, o0 a

través de la imagen.

Nosotros proponemos un uso mas ampliado de esta técnica, proponemos utilizar ambas
expresiones de forma encadenada (“No veo nada. No veo un pimiento”) para que el
nifio las relacione como sinénimos. También podriamos aplicar la estrategia para
encadenar refranes o chistes, por ejemplo, con una definicion o parafrasis, y ampliar asi
el bagaje linglistico del menor. De hecho, cualquier vocablo que consideremos dificil o
que sea improbable que el nifio sordo conozca, podemos encadenarlo con una definicion
0 sinénimo que aclare su significado siempre y cuando haya suficiente tiempo en el
documento audiovisual para tal insercion y se cumpla la proporcién velocidad

lectora/tiempo de exposicion.

Tal es el caso del capitulo “Un regalo para Dibo”, de la serie Dibo, en el que el mismo
Dibo exclama: “Qué bonito. Qué guay”. EIl texto es el mismo que el doblaje, pero el
subtitulador podria haber optado por ahorrarse la parte “Qué guay” siguiendo las
recomendaciones generales de evitar términos complicados. Sin embargo, el contexto

mas cercano aclara el significado, por lo que es buena idea mantener la expresion.

También nos encontramos con el caso del capitulo “Feliz dia del rey Julien” de la serie
Los pinguinos de Madagascar, en que uno de los pingiinos dice “Sera cenutrio”. Tanto
la expresion “sera xxx” como el vocablo “cenutrio” nos parecen complicados, por lo
que no hubiera estado mal encadenarlos con alguna otra expresion y vocablo, como

“Sera cenutrio. Es un tonto”.

Paz6 (2011) habla de “expansion, adicion y explicitacion” y pone un ejemplo muy
grafico: la expresion “no por mucho madrugar amanece mas temprano” se podria
explicitar con “no corras”. Nosotros proponemos encadenar estas expansiones y
explicitaciones, no sustituirlas. Y, cuando no hay espacio suficiente y el contexto de la
historia o la imagen lo aclare, mantener la expresién dificil y, con méas probabilidad,

nueva en lugar de la sencilla y, con més probabilidad, conocida.

Todos estos vocablos, referentes y frases pueden incluirse luego en los extras de

ejercicios de préactica propuestos anteriormente, para afianzar su aprendizaje. Si el



encadenamiento no es posible en el producto audiovisual, lo ideal seria resaltar el
término o expresion dificil (tal como indicAbamos antes mediante el ejemplo de la
figura 5, en que se subraya el término), para su aclaracion mediante encadenamiento en

el material de apoyo extra.

5.1.3.5 Encadenamiento de texto e imagen: recurrencia semiotica

Proponemos explicitar los términos y las acciones que se muestren en la imagen, esto
es, hacer un uso frecuente de la recurrencia semidtica (Chaume (2004)) en donde el
mensaje se transmita tanto por la imagen como por las palabras. Aunque esto contradiga
las recomendaciones generales de la subtitulacion (Diaz Cintas (2003)), que abogan por
ahorrarse la explicitacion de lo que se ve en pantalla, insistimos en que el apoyo visual
es una tactica muy Util para ensefiar nuevo vocabulario, frases hechas, etc. cuando el

publico receptor es sordo.

Como enfatizan Ferrandez y Villalba (1996), “hay que rentabilizar las capacidades
perceptivas que el sordo conserva intactas”, es decir, la vista, por lo que el apoyo visual
es de vital importancia en su educacion. En un producto audiovisual que muestre
animales en un zoo, por ejemplo, serd vital nombrar los animales segun van

apareciendo, para que el nifio relacione la imagen con el nombre.

Habréa casos en que la imagen contextualizara y explicara el significado de alguna frase
hecha o término complicado. Aprovechémoslos. Por ejemplo, en el capitulo “Doble
problema” de la serie de dibujos animados Dibo, vemos a Emo, el elefante, decir “Lo
haré en un pispads” y, a continuacion, ponerse a recoger su habitacion rapidamente. En
lugar de sustituir la frase hecha “hacer algo en un pispas”, se ha optado por mantenerla

porque ya la imagen explicita el significado.

Lo mismo ocurre en el capitulo “Un regalo para Dibo”, de la misma serie, Dibo, en que
se dice “Hemos currado mucho”. Se opta por mantener el término “currar”, en lugar de
sustituirlo por “trabajar”, ya que el contexto y lo que se ha visto antes ayudan a entender

claramente el significado del verbo.



Otro ejemplo lo encontramos en la serie Mundo Pocoyd, cuando el narrador dice “Un
libro con ilustraciones. Muy bonito”. Se opta por mantener el término “ilustraciones”,
ya que luego se ensefian las imagenes o dibujos del libro y se aclara asi el significado

del vocablo.

5.1.4 Segmentacion de los subtitulos en unidades sintacticas
l6gicas
Esta no es una recomendacidn nueva; es un estandar en todo tipo de subtitulado que ya
Diaz Cintas (2003:218) indica: “cada subtitulo deberia ser una unidad sintactica y logica
en si misma”. Lo mencionamos porque cobra especial relevancia en el nifio que esta
aprendiendo a leer. Asensi (2004) menciona que, una vez realizado el acceso Iéxico, se
producen una serie de procesos posteriores que posibilitan la comprensién de oraciones,
siendo el primero de ellos la segmentacion de la entrada. El nifio leerd una secuencia de
elementos Iéxicos y los agrupara en unidades estructurales como clausulas o sintagmas.
Si esta agrupacion ya viene correctamente dada en el subtitulo, estaremos ayudando al

nifio en el proceso de segmentacion que le llevara a la comprension de la oracion.

Es obvio que un subtitulo con la division siguiente: “Ahi va la venganza de mi /
venganza, la gran venganza” (en la serie de dibujos animados Los pinguinos de
Madagascar) puede quedar distribuido homogéneamente en pantalla, pero no ayuda al
nifio sordo a visualizar las unidades sintacticas, ya que separa el sintagma basico “mi
venganza” en dos subtitulos. La segmentacion correcta seria: “Ahi va la venganza / de

mi venganza, la gran venganza”.

Figura 9. Ejemplo de segmentacion sintactica erronea




Figura 10. Ejemplo de segmentacion sintactica correcta

jQué noticias tan buenas
me traéis!
AT

5.1.5 Segmentacién silabica de algunas palabras

Asensi (2004) habla de la importancia de la segmentacion silabica en el aprendizaje de
la lectura. Incluso incluye algln ejercicio para unir o separar vocablos en silabas en su
herramienta SIMICOLE. La segmentacion silabica también es una actividad propuesta
por Madrid y Sanchez (1990) en su programa educativo. En el SPS creemos que
podemos aprovechar, por ejemplo, los casos en que los personajes gritan o enfatizan sus
palabras para sefialar una segmentacion silabica que ayude al nifio sordo a visualizar las
distintas silabas que componen una palabra. Por ejemplo: “Estoy en-fa-da-do”; “E-so no

es jus-to”; “Me due-le mu-cho”.

Figura 11. Ejemplo de segmentacion silabica

Aungue no hemos encontrado ningin ejemplo real de esta estrategia, creemos que
podria ser explotada con éxito.



5.1.6 Cuidado extremo de la correccion y la ortografia

Pudiera parecer esta una recomendacién obvia y del todo innecesaria, pero después de
visualizar material audiovisual infantil subtitulado para sordos, hemos visto que no
siempre se sigue esta recomendacién bésica. El nifio sordo tiene dificultades para leer y

los errores tipograficos o gramaticales no le ayudan en absoluto.

En el capitulo “Un regalo para Dibo” de la serie Dibo, se leia “Es el momento de reglar”
(en lugar de “Es el momento de regalar”). En la cancion introductoria de la serie Los
cachorros, se lee “Mas con su plan fracasar nunca podra”, que acentia erroneamente la
conjuncion adversativa “mas”. En el capitulo “Patinando sobre hielo” de la serie Peppa
Pig, leemos “Peppa y George, nunca han patinado sobre hielo”, que incluye un error
gramatical: una coma entre el sujeto y el verbo. En el episodio “De paseo con Cafetera
Pete” de la serie Chuggington, leemos “jCreo que nos hemos perdido!.”, que muestra un
error de puntuacion en donde se afiade un punto innecesario después de un signo de
exclamacion de cierre. En el episodio “Frenando a Brewster” de esta misma serie,
Chuggington, vemos otro error gramatical en “No me agarro los railes”, en donde falta
la preposicion “a”. O en el episodio “Hodge y el iman”, en que “Bueno, eso a ayudaria a
Vee” muestra otro error en el que sobra la preposicion “a” o, en el mismo episodio,
leemos “No volveré hacerlo”, en donde falta la preposicion “a”. En el episodio “El viejo
lago” de la serie Pokémon, advertimos un error de tipografia absurdo: “Y esa paz de
estropeara”, que usa “de” en lugar de “se”. Y esto es solo una breve muestra... Ninguna

de las series visualizadas se libra: todas incluyen errores en mayor o0 menor medida.

6 Conclusiones

La bibliografia especializada en la adquisicion del lenguaje por parte del nifio sordo
constata que este juega en clara desventaja con respecto al nifio oyente a la hora de

aprender a leer, por eso creemos que toda ayuda es poca en este aprendizaje.



Debemos aprovechar el interés que despierta en un nifio el material audiovisual infantil
(series y peliculas de dibujos animados principalmente) para utilizar todas las

estrategias que estén a nuestro alcance para ofrecerles esta ayuda.

Muchas de las estrategias propuestas (sobre todo, el apartado de técnicas de
encadenamiento) pueden ser imposibles de llevar a cabo en programas de gran
condensacion de didlogos, en los que debe primar la reduccién y sintesis para poder
acercarles el producto audiovisual. Aun asi, creemos que estas estrategias podrian
implementarse en algunos casos y que, ademas, debemos aprovechar la posibilidad de
crear material de apoyo (mediante la adicion de extras en un DVD o material de
adquisicién aparte para television) para incluirlas en ejercicios adicionales propuestos

como practica anterior y/o posterior a la visualizacién del producto.

También nos ha Illamado la atencion que los subtitulos usados en television usan a
menudo muchas técnicas de reduccion cuando la condensacion de dialogos es alta (las
técnicas mas habituales que hemos encontrado es acortar perifrasis verbales o
conjugaciones verbales compuestas (“‘debo atender” en lugar de “tengo que atender”, o
“Encontraria alguna pista” en lugar de “Pensé¢ que podia encontrar alguna pista”, o
“Aquella chocolatina olia a podrido” en lugar de “Aquella chocolatina empezaba a oler
a podrido”, o “Asi que lo repetiré” en lugar de “Asi que lo voy a repetir”); y eliminar
adjetivos y adverbios (“mentiras sobre mi” en lugar de “mentiras horribles sobre mi”)).
Sin embargo, no hemos encontrado ningun caso en que se sustituya algin término
conflictivo por otro de uso mas comun, como viene siendo la recomendacion actual mas

extendida.

Asi, por ejemplo, en el capitulo “Felices cumpleafios, Bunny” de la serie Dibo, leemos
“;Eso es inaudito!”, cuando no hemos visto imagen ni contexto que nos ayude a
entender el término “inaudito”. No obstante, en muchos otros casos la imagen o el
contexto cercano o general del capitulo pueden aclarar el significado de los vocablos
mas complicados. Tal es el caso del capitulo “Encuentros en la quinta fase” de la serie
Las aventuras de la Abuelita Prudencia, en que leemos “;Cémo me he metido en este
berenjenal?”, en que hubiera sido muy sencillo sustituir “berenjenal” por “lio”, pero no
se ha hecho. O el caso del capitulo “El viejo lago” de la serie Pokémon, en que vemos

“Me he quedado frito y me ha sentado de miedo”, frase que no cambia ninguna de las



dos expresiones coloquiales que oimos en el doblaje. O en el capitulo “Feliz dia del rey
Julien” de la serie Los pinglinos de Madagascar, en que leemos el subtitulo “Esta
pifiata estd llena de chucherias”, en el que vemos el vocablo “chucherias” explicado
justo después con la imagen (vemos caramelos cayendo de dentro de la pifiata) y a todo
lo largo del capitulo, en que se habla de “gominolas”, “dulces” y “caramelos” varias

Veces.

Nos ha Ilamado la atencion la dificultad que hemos tenido para encontrar material
infantil con subtitulos en espafiol para sordos. Los DVD encontrados en bibliotecas
(como Xavier Benguerel, en Barcelona, biblioteca especializada en cine) y
comercializados solo incluyen subtitulos en espafiol para oyentes y, en algunos escasos
casos, una interpretacion de signos. Parece que solo algunas organizaciones de sordos
ofrecen una pequefia videoteca infantil con estos subtitulos, como es el caso de la
Federacio ACAPPS (Federaci6 d'Associacions Catalanes de Pares y Persones Sordes),
pero nos ha sido imposible tener acceso a dicho material por el poco apoyo recibido

desde la misma organizacion.

Esta claro que hay material infantil dirigido a edades muy tempranas en las que no ha
comenzado adn la adquisicion de la lectura (por ejemplo, la serie Mundo Pocoy0), con
lo que una interpretacién de signos simultdnea pudiera ser mas realista y atil. Sin
embargo, no descartariamos el uso de los SPS incluso en estos casos, para ir
familiarizando a los nifios con la palabra escrita desde edades tempranas. En cualquier
caso, el uso de SPS en otro material dirigido a nifios un poquito mayores, de educacion

primaria, seria mas practico y valioso.

También nos ha Ilamado la atencién la poca calidad de los SPS dirigidos a nifios en
television. Hemos encontrado todo tipo de errores: algunos absurdos, otros mas graves.
En cualquier caso, todos, imperdonables. Este hecho demuestra la poca importancia

concedida a estos sistemas de ayuda.

Creemos que la posibilidad de afadir extras o material de apoyo para el seguimiento de
un producto audiovisual con SPS deberia ser explotada y estudiada en profundidad.
Nosotros solo hemos incluido alguna sugerencia en la que habria que profundizar y

experimentar un poco mas.
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